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Resumo

O presente estudo buscou avaliar algumas metodologias ativas no processo de ensino-
aprendizagem através da utilizacdo dos seminarios em conjunto com a técnica de sala de aula
invertida como ferramenta educacional. Participaram deste estudo alunos da graduacdo do
curso de Engenharia da Universidade Federal de Itajuba, em Minas Gerais, focando na
componente curricular de Quimica Geral. A proposta constituiu na apresentacao de trés temas
associados as LigacOes Quimicas: Estrutura de Lewis, Regra do Octeto e Ligacdo lonica.
Assim, a turma foi dividida em grupos e para cada grupo atribuiu-se um determinado tema. A
avaliacdo do método como eficaz ou ndo, foi realizada considerando a opinido dos proprios
discentes através de um questionario avaliativo. Os resultados obtidos através da aplicacéo
dessa metodologia foram satisfatérios, visto que grande parte da turma contribuiu de forma

positiva para que os seminarios fossem concluidos. Através deste estudo conclui-se que as




Res., Soc. Dev. 2019; 8(6):€50861090
ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v8i6.1090

metodologias ativas sdo responsaveis por promover habilidades tanto sociais quanto
académicas no discente, como discusséo, argumentacdo, oratdria e audicdo, conferindo assim
uma maior dinamicidade ao processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Metodologias Ativas; Processo de Ensino-Aprendizagem; Seminarios.

Abstract

The present study sought to evaluate active methodologies in teaching-learning process
through seminars together with flipped classroom technique as an educational tool.
Undergraduates of General Chemistry from the Engineering courses of the Universidade
Federal de Itajubd, in Minas Gerais, participated in this project. The proposal constituted in
presentation of three themes associated to chemical bonds: Lewis Structure, Octet Rule and
lonic Bonds. Thus, the class was divided into teams and a particular theme was assigned for
each one. The evaluation of the method as effective or not was carried out considering the
opinion of the students through a questionnaire. The results obtained were satisfactory, since
the most of the students contributed positively to the conclusion of the presentations. Through
this study, it is concluded that the active methodologies are responsible for promote social and
academic skills in the students, such as discussion, argumentation, oratory and listening
comprehension of the environment, giving a greater dynamism to the learning process.

Keywords: Active Methodologies; Teaching-Learning Process; Seminars.

Resumen

El presente estudio buscd evaluar metodologias activas en el proceso de ensefianza-
aprendizaje a través de la utilizacion de los seminarios en conjunto con la técnica de clase
invertida como herramienta educativa. Participaron de este proyecto alumnos de la graduacién
de la disciplina de Quimica General del curso de Ingenieria de la Universidad Federal de
Itajubd, en Minas Gerais. La propuesta constituyo en la presentacion de tres temas asociados a
las conexiones quimicas: Notacion de Lewis, Regla del Octeto y Enlace I6nico. Asi, la clase
fue dividida en grupos y para cada grupo se asigné un determinado tema. La evaluacion del
método como eficaz o no, fue realizada considerando la opinion de los propios alumnos a
través de un cuestionario de evaluacion. Los resultados obtenidos a través de la aplicacion de
esta metodologia fueron satisfactorios, ya que gran parte de la clase contribuyé de forma
positiva para que los seminarios fueran concluidos. A través de este estudio se concluye que

las metodologias activas son responsables de promover habilidades tanto sociales como
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academicas en el discente, como discusion, argumentacion, oratoria y audicion, dando asi una
mayor dinamicidad al proceso de aprendizaje.

Palabras clave: Metodologias activas; Proceso de ensefianza-aprendizaje; Seminarios.

1. Introducéo

E de conhecimento que as interagbes que ocorrem na natureza, seja ela tecnolégica,
ecologica, econdmica, social ou no ambito sustentavel esta diretamente relacionada ao estudo
de Ciéncias, principalmente na Quimica. Os processos quimicos ocorrem no dia-a-dia em
praticamente todos os ambientes e, ao longo dos anos, a sociedade aproveitou-se destes
fendmenos para aperfeicoar materiais e processos, além de induzir inovacGes tecnoldgicas
com o intuito de melhorar a qualidade de vida. Por este motivo, 0 ensino da quimica é
fundamental para o progresso da sociedade, principalmente em questdes ambientais e

sustentaveis.

No entanto, a disciplina de Quimica esta relacionada ao uso de ferramentas
matematicas como formulas e equagdes, além de contetdos densos e complexos que tornam a
aula cansativa, limitando assim a absorcdo de contetdo pelo aluno (Vieira e Silva, 2017) e,
segundo Sevian, Hugi-Cleary, Ngai, Wanjiku e Baldoria (2018), é de suma importancia que o
estudante assimile todo o contexto associado a disciplina, sendo entdo capaz de relaciona-la

com fenbmenos comuns do cotidiano.

Ocorre que, os atuais métodos de ensino, tanto na faculdade como no ensino médio,
ndo se adequam a estas exigéncias. I1sso ocorre porque 0os métodos tradicionais de ensino
utilizam processos mecanicos como repeticdo e memorizagdo de conteido, 0s quais inibem a
capacidade de argumentacdo e compreensdo de novas informacgdes pelos discentes (Paim,
lappe e Rocha, 2015). Aulas expositivas que ndo apresentam uma visao pratica do conteddo
ministrado impdem ao aluno uma postura passiva no processo de ensino-aprendizagem,
caracterizando o método tradicional de ensino como uma técnica inadequada e até mesmo

ultrapassada (Garcia, 2014).

Deste modo, cabe ao professor auxiliar o discente na compreensdo e assimilagédo do
que foi demonstrado durante uma aula. Algumas questdes, segundo Oliveira e Caetano
(2018), devem ser levantadas pelo professor, como: qual melhor abordagem académica deve

ser adotada para formar cidaddos com atributos e habilidades adequadas para a participacao
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ativa e desenvolvimento de uma postura critica na sociedade? Além dessa questdo, o atual
contexto social e econdmico demanda profissionais com habilidades e competéncias
especificas relacionadas principalmente ao impacto de novas tecnologias ao meio ambiente e

o relacionamento da sociedade como um todo (Silva e From, 2018).

Nesta perspectiva, observa-se a necessidade de priorizar o método ensino-
aprendizagem de forma que o aluno seja capaz de raciocinar e compreender a importancia da
disciplina de Quimica no cenario socioecondmico através da contextualizagdo,

problematizacéo e dialogo entre aluno-professor (Rocha e Vasconcelos, 2016).

Segundo Siqueira, Feijo, Prates e Pereira (2013) novas abordagens educacionais
devem ser buscadas pelos docentes. As metodologias ativas, por exemplo, atuam substituindo
0s métodos tradicionais através da inserc¢do do aluno como principal instrumento no processo.
As metodologias ativas podem ser realizadas através do PBL — Problem-Based Learnig
(aprendizagem baseada na resolucdo de problemas); a POL — Project-Oriented Learnig
(aprendizagem baseada em projetos); a Pl — Peer Instruction (aprendizagem em pares); a TBL
— Team-Based Learning (aprendizagem em equipe) e a JITT — Just-in-Time Teaching (ensino
“sob-medida”) (Oliveira, Chamberlain, Peres, Brandt e Schwertl, 2012). No entanto, estes
métodos encontram alguns obstaculos em sua execucdo, pois dependem do curriculo em que

este € aplicado e também do nivel de conhecimento dos alunos (Valente, 2018).

Por este motivo, outros processos podem ser utilizados como metodologias ativas de
ensino-aprendizagem, como trabalhos em pequenos grupos, relato critico de experiéncias,
aula invertida (flipped classroom), seminarios, mesas-redondas, exposi¢cdes dialogadas,
debates tematicos, oficinas, apresentacdes de filmes e dramatizacGes, interpretacfes musicais,
portfolios, avaliacdes orais, etc. (Paiva, Parente, Branddo e Queiroz, 2016; Siqueira-Batista e
Siqueira-Batista, 2009; Valente, 2018).

Dentre estas metodologias, destacam-se a utilizagdo de seminérios e a metodologia de
aula invertida como métodos de ensino tanto na graduagdo como na po6s-graduacdo, onde o
discente se compromete a estudar um tema através de diversas fontes e materiais on-line e
apresenta uma visao geral do conteido em sala de aula. Estas estratégias ainda permitem a
abertura de discussdes dos aspectos estudados. Segundo Paim et al. (2015), os seminarios ddo
ao aluno autonomia em relacdo as fontes de pesquisa, as anotacfes de relevancia, a
comunicacdo — permitindo a apresentacdo deste em publico, e a argumentacdo oral; ja a

implementacdo da metodologia através da sala de aula invertida é vista como uma estratégia
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de ensino personalizada e inovadora, comprovada por universidades renomadas como a
Harvard University e o Massachusetts Institute of Techonoly (MIT) (Valente, 2018). Deste
modo, buscou-se durante a realizacdo deste trabalho, avaliar a metodologia de aula invertida
associada ao uso de seminarios como ferramenta educacional na componente curricular de

Quimica Geral ministrada para alunos de graduag&o.

Neste contexto, esta pesquisa foi dividida em duas etapas. A primeira, corresponde ao
referencial tedrico, cujo embasamento foi utilizado para a realizacdo da segunda etapa. A
revisao da literatura realizada permitiu a associacdo das estratégias de ensino e aprendizagem
utilizando a pratica pedagogica avaliativa relacionada a apresentacdo de seminarios dentro da
metodologia de sala de aula invertida. A segunda etapa esta relacionada a implementacdo dos
seminarios como método de ensino, onde buscou-se avaliar a opinido e concepc¢do dos alunos
sobre a metodologia abordada com o intuito de promover solucBes de aprendizagem na

disciplina de Quimica Geral que beneficiem o discente através de atividades dinamicas e em

grupo.
2. Metodologias Ativas de Ensino-Aprendizagem

Segundo Rangel (2007), a metodologia didatica pode ser entendida como um conjunto
de técnicas e ferramentas utilizadas na area do ensino e, a escolha do método a ser utilizado é
realizada de acordo com as condi¢cGes do ambiente de aprendizado, do aluno e do professor.
Sabe-se que, atualmente, o processo de aprendizagem do discente ocorre através de
metodologias participativas, ou seja, 0 aluno se envolve no processo de aprendizagem nao s
como agente passivo. Por este motivo, se faz necessario a substituicdo de metodologias que
utilizam a repeticio e memorizacdo como ferramenta de aprendizado por tarefas e
mecanismos que estimulem o aluno a raciocinar sobre determinado assunto (Paim et al.,
2015).

Deste modo, o docente tem um papel fundamental e desafiador na busca de
ferramentas e processos que estimulem os alunos a construirem um ponto de vista com
embasamento cientifico, ampliando assim os horizontes associados ao ensino-aprendizagem
no ambito educacional. De acordo com Pereira e Junior (2016), é necessario que o professor,
em conjunto com a escola/universidade, proporcionem um ambiente propicio para que 0
estudante seja inserido na sociedade com habilidades de discernimento e compreensdo do
meio em que este vive. No entanto, a realidade das escolas e universidades € oposta a

metodologia proposta; as aulas sdo predominantemente ministradas de forma expositiva, onde
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o0 professor expde o conteldo de maneira ensaiada e discursiva, caracterizando as aulas como

tediosas e mondétonas (Freire, 2016).

Algumas pesquisas na area de educacgdo, baseadas nos estudos de Piaget e Vigotski,
visam melhorar os processos de ensino-aprendizagem através de praticas e métodos ativos,
resultando no desenvolvimento de competéncias de acordo com a participacdo dinamica do
aluno. Para tal, é necessario que as aulas expositivas sejam substituidas por metodologias que
submetam o aluno a situagbes em que estes passem a refletir e interagir com os colegas e
professor (Heckendorf, Sorell, Von Korff, Schenk, Shepherd, Sayre e McKagan (2016);
Parreira, 2018). Por este motivo, estudos relacionados a métodos de ensino socializado séo
discutidos entre diversos pesquisadores, como visto em Diesel, Baldez e Martins (2017);
Paiva et al. (2016); Paz, Do Nascimento e Da Silva (2016); Ribeiro, VVasconcelos, Almeida

Jorge e Cavalcante (2015) e Santos, Fragoso e Neto (2019).

Entende-se por metodologia ativa alternativas pedagdgicas que se baseiam em trés
principais vertentes: envolver o aluno na aprendizagem por descoberta, investigacdo ou
solucdo de problemas. Essas vertentes sao utilizadas com o intuito de engajar o estudante em
atividades que o coloquem como protagonista do seu préprio processo de aprendizagem. As
situacdes vivenciadas neste método devem proporcionar ao aluno a constru¢do do pensamento
e conhecimento, bem como aprimorar a relacdo aluno-professor e aluno-aluno, além de
desenvolver a capacidade critica e senso comum de diversas situaces (Valente, 2018). A
Figura 1 representa os principais principios da metodologia ativa, onde o aluno se apresenta

como o centro do ensino-aprendizagem.

Segundo Paim et al. (2015), o método de ensino baseado na socializacdo do discente
se adequa a integracdo do mesmo no meio social através de discussées em grupos, seminarios,
palestras, estudos de caso, dentro outros. Este método tem como objetivo desenvolver e/ou
aprimorar a capacidade cognitiva e interpessoal dos alunos por meio de resolucdo de
problemas, busca por informacdes e tomadas de decisfes, para que estes possam expressar e

defender suas ideias e opinides.

As metodologias ativas de ensino-aprendizagem fomentam novas possibilidades na
formacdo do estudante através de caracteristicas solidas e coerentes, tornando as ferramentas
de aprendizagem mais significativas. A implementacdo da metodologia através de dindmicas

em grupo, exemplificadas pelos seminarios, estimulam o discente a aprofundar suas pesquisas

l. (2017). Os
\gem tedrica.
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e desenvolver tanto sua oratoria como seu comportamento quando colocado para trabalhar em
equipe (Paim et al., 2015).

=

\

Trabalho
em Equipe

Figura 1: Principios da Metodologia Ativa.
Fonte: Adaptado de Diesel, A., Baldez, A. L. S., e Martins, S. N. (2017).

Os principios das  metodologias ativas de ensino: uma abordagem
tedrica. Revista Thema, 14(1), 268-288.

2.1. O Seminario como Método Ativo de Ensino-Aprendizagem

O seminério como metodologia ativa vem sendo utilizada desde o ensino médio,
graduacdo e pds-graduacdo devido a experiéncia educacional que este proporciona. Essa
ferramenta confere aos alunos o desenvolvimento de suas habilidades em pesquisa,
autonomia, comunicacgio e argumentagdo oral através da “substitui¢do” do professor por eles
proprios. A partir do momento em que o discente ocupa o lugar do docente na sala de aula, o
mesmo devera expor seus conhecimentos e informacdes adquiridas sobre determinado assunto
e, com isso, espera-se que haja uma melhor interagdo da turma através de debates e discussdes
construtivas (Paim et al., 2015).

Os seminérios podem ser divididos em trés etapas, onde cada uma tem seu papel
fundamental no desenvolvimento do aluno. S&o elas: preparacdo e planejamento da
apresentacdo, onde o professor expde 0s objetivos a serem alcangados; execucao do trabalho,
correspondente as pesquisas feitas pelos alunos e sua posterior apresentacdo; e avaliacdo,

onde o trabalho € analisado tanto pelo professor assim como os alunos telespectadores de cada




Res., Soc. Dev. 2019; 8(6):€50861090
ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v8i6.1090

apresentacdo. Assim, o seminario contribui para a formacdo académica do discente desde o
momento da coleta de informacdes até sua estruturacdo e exposicdo (Belther, 2014; Silva,
2018).

Segundo Freire (2011), por meio dos dialogos que se estabelecem com o uso dos
seminarios, ocorre a socializacdo dos alunos atraves de alternativas e questionamento
discutidos, os quais estimulam a constru¢do do conhecimento de forma cooperativa. Cabe ao
professor, promover essa experiéncia como algo prazeroso através da criatividade ao inovar
sua didatica de ensino. Assim, as metodologias ativas sdo entendidas como uma via de duas
méos: tanto o professor como o aluno tém papel fundamental no processo de aprendizagem. O
professor deve se empenhar para que o aluno ndo se distancie do projeto proposto e o aluno
deve se sentir comprometido com o método, aceitando suas potencialidades e fraquezas.

Os procedimentos avaliativos utilizados pelo professor devem ir além da prova escrita,
pois apenas este tipo de avaliacdo ndo permite que o aluno adquira elementos e ferramentas
para um bom desempenho concomitante as suas habilidades. De acordo com Carbonesi
(2014), o uso de seminarios como processo avaliativo possibilita que o aluno, por intermédio
do professor, desenvolva aptidOes associadas a (a) Pesquisa de informacgdes para
argumentacdo forte e aprofundada; (b) Linguagem escrita e oral; (c) Posicionamento critico
relacionado ao trabalho de sua equipe; (d) Novos conhecimentos a partir da busca pelo
embasamento tedrico; (¢) Compreensdo das complementacdes e criticas construtivas

realizadas pelo professor de acordo com sua postura.

Assim, pode-se dizer que o seminario, apesar de assumir diversas formas, possui um
Unico objetivo interligado a fatores como leitura, analise e interpretagdo de textos e dados
referentes a expressdes cientificas, analiticas, criticas e reflexivas (Barros e Lehfeld, 2007).
Como visto anteriormente, os aspectos positivos do uso do semindrio como mediador de
aprendizado sdo muitos. No entanto, existem algumas discussdes sobre o método, onde a
coeréncia, fundamentacéo tedrica e a proposta pedagogica do curso ndo devem perder seu
foco. A ideia do aprender a partir do conteddo que o aluno pode apresentar como resultado de
suas pesquisas ainda é dificil de ser incorporada, visto que este ndo possui um conhecimento
tdo vasto a respeito de um determinado assunto quando comparado a um professor, cuja
formagéo académica Ihe da base e suporte para ministrar um assunto com clareza (Carbonesi,
2014).
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2.2. A Sala de Aula Invertida

A sala de aula invertida € um método de ensino-aprendizagem no qual o aluno estuda
previamente um conteudo e, durante as aulas, ocorrem atividades praticas, atividades em
grupo e argumentacdes sobre aquele determinado tema. Neste caso, o professor trabalha as
dificuldades de aprendizagem dos alunos através de discussdes, apresentagcdes e

formulacédo/resolucédo de exercicios (Educause Learning Initiative, 2012).

Alguns aspectos sdo fundamentais para se trabalhar com essa metodologia, onde o
professor deve disponibilizar um material de apoio on-line através de videos interativos,
animacdes e laboratorios virtuais, por exemplo; onde o aluno consegue associar o contetdo
visto em sala com os contetdos virtuais. Outro aspecto estd relacionado a resolucdo de
exercicios em plataformas virtuais como chats e foruns, para que o professor saiba quais
pontos criticos de um determinado assunto devem ser retomados durante a aula. Assim,
através das dificuldades encontradas, interesses e necessidades do aluno, o professor propde
metodologias ativas de ensino presencial com o intuito de auxiliar na aprendizagem do
mesmo (Valente, 2018).

Diante destes principios, percebe-se que a utilizacdo de seminarios pode ser
considerada como uma técnica da metodologia hibrida chamada de aula invertida, onde o
professor é visto como facilitador-mediador e o aluno como principal agente quando
relacionado a sua aprendizagem. Essas ferramentas oferecem a academia um horizonte amplo
de oportunidades, visando substituir os métodos tradicionais de ensino para corroborar com o

crescimento social e intelectual do estudante nos dias atuais.

Metodologia

Visando alcancar o objetivo deste estudo, foi adotada uma metodologia qualitativa de
carater analitico descritivo. Esta pesquisa foi realizada na Universidade Federal de Itajubd, na
disciplina de Quimica Geral para discentes da graduagcdo do curso de Engenharias. O
contetido proposto em questdo foram as Liga¢Ges Quimicas, envolvendo trés temas principais:
Estrutura de Lewis, Regra do Octeto e Ligagédo Ionica. Os participantes deste estudo somavam
33 discentes. Foi proposto a divisdo destes alunos em 16 grupos e, para cada grupo, foi
atribuido um tema dentre os trés citados acima. Cada integrante do grupo foi avaliado pelos
proprios colegas, 0s quais atribuiram notas de 0 a 10. Um esquema representativo da divisao

de tarefas e processos realizados pode ser observado na Figura 2.
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Selecdo do
conteudo a ser
apresentado

Distribuicdo do
conteudo

Método
Dindmico
das Aulas-
Seminarios

ivisa Questionariof
Divisdo dos o n tion
ndl ol

Figura 1: Esquema ilustrativo referente ao processo dindmico através da
apresentacdo de seminarios como metodologia ativa de ensino-
aprendizado.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Na aplicagcdo da metodologia, os alunos foram estimulados a estudarem em casa e
prepararem o material para apresentacdo. Os métodos de busca de conteldo recomendado
pelo professor foram a utilizagdo da base de dados Periddicos Capes, SCIELO e Google

Académico, além de livros disponibilizados pela Biblioteca Maua pertencente a universidade.

O instrumento para coleta de dados foi um questionario e uma folha avaliativa
elaborados pelos autores, como observado na Figura 3, cuja pergunta principal era: Essa
forma de aprendizado foi melhor para compreender a matéria? Explique. As
informacdes coletadas foram avaliadas pelos pares, cuja qualidade, legitimidade e eficacia do
resultado sdo verificadas pelas agéncias de fomento como o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), a Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e as Fundacdes de Amparo a Pesquisa (FAPS) (Andrade,
2005) .

10
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Nome Tema Tempo de Nota
Apresentacio atribuida
(5-10 min) (0-10)

REGRA DO OCTETO
NOTAGCAOQ DE LEWIS
C LIGAGAO IONICA

Responda a seguinte questdo: Essa forma de aprendizado foi melhor para compreender
a matéria? Explique.

Figura 2: Imagem representativa da folha avaliativa e questionario a ser
respondido pelo aluno.
Fonte: Elaborado pelos autores.

A partir das respostas dos alunos, as mesmas foram analisadas por estatistica
descritiva e o tratamento dos dados foi realizado segundo Minayo, Deslandes, Neto e Gomes
(2002):

1) Ordenac&o dos dados;
2) Classificagdo dos dados;

3) Anélise propriamente dita dos ndcleos tematicos.

Deste modo, os dados foram ponderados a fim de relacionar interferéncias confiaveis
de informac@es provenientes do contexto abordado por meio das respostas discursivas (Paz et
al., 2016). Finalmente, os dados foram divididos em dois grupos: Grupo 1: Pros em relacdo ao
método aplicado e Grupo 2: Contras em relacdo ao método aplicado. Também foi avaliado
com base nas respostas se 0 método aplicado foi considerado como APROVADO ou
REPROVADO. Em adicdo, um estudo da avaliagdo dos alunos perante as apresentagdes
também foi realizado. Posteriormente, os resultados foram representados em forma de

graficos e tabelas.
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4, Resultados e Discussdes

Nesta secdo, serdo apresentados e discutidos os dados obtidos através do questionario
respondido pelos discentes. Os itens avaliados estdo relacionados aos topicos mais abordados
pelos alunos em funcdo das respostas obtidas. A partir dessas informagdes, foi criado um
quadro com as respostas favoraveis ou ndo a aplicagdo do meétodo e suas justificativas, como

observado na Figura 4.

Dindmica da apresentacdo — treinamento

Contras

ApresentacBes grandes e cansativas

para falar em publico;

Preparacdo do aluno para apresentacdo
reflete no aprendizado;

dispersam a atencdo dos alunos;

A repetitividade do contetdo também foi
considerado como um ponto negativo,

atribuindo o método como cansativo;

A falta de conhecimento dos alunos para
ministrar um conteddo foi levada em
consideracio;

Fixacio do conteudo atraves das
apresentactes (os temas foram repetidos
pelos grupos);

ApresentacBes confusas — acabaram
gerando mais duvidas entre os discentes.

Coeréncia do método — o trabalho em
equipe e as apresentactes ajudam na
compreensdo e assimilagio do conteddo
através da discussdo com os colegas;

Algumas sugestbes abordadas

Aumentar a quantidade de aulas que utilizem este método de ensino-aprendizagem;

Complementar este método através da aplicacdo de listas de exercicio para maior
fixacdo e aprendizagem do contetdo;

Figura 4: Resultado obtido a partir da analise dos dados retirados dos questionarios.
Fonte: Elaborado pelos autores.

Jé& a avaliacdo dos alunos referente ao método aplicado pode ser visualizada na Figura
5. Esta avaliacéo representa a porcentagem dos alunos que aprovaram ou reprovaram o uso de
seminarios como metodologia de ensino-aprendizado. Nota-se que a turma ficou dividida em

relacdo a classificagdo do método como aprovado ou néo.

A reprovacdo do método pode ser resultado da inseguranca e de perfis introvertidos de
varios alunos, os quais se mostraram com certa dificuldade em falar em publico. Outro fator,
associado as criticas negativas do método, pode ser corroborado através do desinteresse de
alguns discentes ndo sé na disciplina de Quimica, como também em diversas disciplinas

ministradas na universidade, segundo relato de outros professores. Essa indiferenca de
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determinados alunos refletiu de forma negativa no grupo como um todo, pois 0S mesmos
acabam sobrecarregando os demais colegas, fazendo com que a metodologia seja vista como

desestimuladora e cansativa.

Ja em relacdo a aprovacdo do método utilizado, observou-se que, durante as
apresentacdes, varios alunos desenvolveram senso critico e espirito de equipe através dos
estudos e dedicacdo ao tema proposto, aléem de aprimorar a prética de oratéria e discussao de
ideias. Além disso, percebeu-se o desenvolvimento da autonomia dos discentes quando
associada a preparacao e estudo previo das apresentacdes, visto que estes sdo responsaveis por
suas notas durante a dindmica em grupo. Outro ponto observado foi a cobranca dos préprios
alunos em relacdo aos colegas e em relagdo a si mesmos, quando associados a ideia de
expandir e adquirir conhecimentos sobre o assunto determinado, com o intuito de realizar uma
boa apresentacdo. E, em contradicdo aos alunos que criticaram o método de forma negativa,
os alunos que aprovaram o meétodo sdo considerados como aqueles que tiram as melhores

notas tanto na disciplina de Quimica como nas demais ministradas no curso.

AVALIACAO DO METODO ATIVO DE ENSINO-
APRENDIZADO

®APROVADO mREPROVADO  m NAOD OPINARAM

Figura 5: Grafico representativo da distribuicdo da
aprovacao/reprovacdo da utilizacdo dos semindrios como
método ativo de ensino.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Em relacdo a avaliacdo da apresentacdo sob a perspectiva dos proprios alunos, pode-se
perceber uma tendéncia dos mesmos a hipervalorizarem os colegas através da atribui¢do de
notas mais altas, como visto na Figura 6, sendo condescendentes uns com 0s outros. Observa-

se através dos dados obtidos que apenas 7% dos alunos foram avaliados com notas proximas a
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nota maxima. Ja 83% dos discentes tiveram uma nota mediana, entre 8 e 9 pontos. Estes
alunos, que somam 90% da classe, trabalharam de forma cooperativa, planejada e com
comprometimento. Apenas 10% da turma apresentaram notas abaixo da média, sendo estas
atribuidas aos alunos com baixo rendimento académico. A diferenca entre a avaliagdo dos
alunos em relacdo ao desempenho dos grupos/apresentacdoes e a avaliagdo por pares
profissionais € que a atribui¢do de notas e conceitos é realizada pela competéncia e qualidade
do trabalho realizado e ndo por critérios como amizade ou represalia dos colegas, como

ocorreu neste estudo.

DISTRIBUIGAO DAS NOTAS ATRIBUIDAS PELOS ALUNOS

10

5 B

7%
g

83%
. 10%

NOTAS

% ALUNOS

Figura 6: Distribui¢do da média das notas atribuidas aos alunos.
Fonte: Elaborado pelos autores.

Em linhas gerais, apesar do desempenho de alguns alunos/grupos serem abaixo do
esperado, a maioria dos integrantes das equipes apresentaram bom dominio do contetudo e um
bom desenvolvimento da pratica oratéria, mesmo sendo o critério de capacidade de expressdo
oral considerada como o item de maior dificuldade em relacdo ao trabalho proposto. Outros
pontos criticos observados pelo professor durante a execu¢do do seminario foram o
aprofundamento dos temas e a dindmica do trabalho em grupo, além do desenvolvimento do

Senso critico e espirito de equipe dos alunos.

A desenvoltura dos alunos e a eficacia do uso de seminarios como método de ensino-
aprendizagem também podem ser observadas nos estudos de Santana, Goya e Santos (2018),
onde foram avaliados o tempo de apresentacdo, o conhecimento e dominio do assunto

abordado, a capacidade de expressdo oral e sintese, a criatividade e a postura do grupo em
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relacdo ao publico ouvinte — colegas e professores. Os autores concluiram que os alunos

atingiram os objetivos da metodologia proposta considerando todos os aspectos avaliados.

Paz et al. (2016) avaliaram pontos positivos e pontos negativos associados a didatica
dos seminarios em sala de aula, uma vez que existe uma convergéncia em relacdo a opiniao
dos professores e coordenador do curso que participaram da pesquisa realizada pelos autores.
Os principais pontos positivos destacados é o desenvolvimento da oratoria, aprofundamento
dos temas e a dinamicidade do processo utilizado. Ainda, foi relatado que através destas
técnicas o professor permite ao aluno o desenvolvimento do pensar, argumentar e expressar
sua opinido sobre determinado assunto, fazendo com que o discente participe de forma ativa
do seu proprio processo de aprendizagem. J& os aspectos negativos estdo relacionados aos
alunos “escordes”, ou seja, aqueles alunos que se aproveitam da boa vontade e da
responsabilidade dos integrantes da equipe para ganhar nota — como demonstrado neste
estudo. Ja o coordenador do curso, avaliou a metodologia em uma perspectiva diferenciada
em relacdo ao professor, onde foi associado o uso indevido do seminario como forma de nédo
dar aula, na intencdo de se livrar de temas enfadonhos, impondo ao aluno a responsabilidade

de disseminar o conhecimento através de apresentacdes orais.

Santana et al. (2018) trabalharam com a metodologia de seminarios no ensino de
Quimica e concluiram que os alunos desenvolveram competéncias linguistica e oral associado
a conceitos quimicos e histdricos. Ressaltou-se que as interacdes entre os integrantes do grupo
e entre os proprios grupos contribuiram para difundir conhecimentos de Quimica Organica. A
interacdo aluno-professor também foi fundamental para o aprendizado dos alunos, onde todos
foram responsaveis pelo processo de ensino-aprendizagem. Segundo 0s autores, o objetivo de
desenvolver a expressdo oral dos estudantes através dos temas designados aos mesmos por

meio de um género textual oral foi atingido.

Ribeiro et al. (2015) observaram em seus estudos que a pratica do seminario avalia
aspectos tanto fisicos como cognitivos, sendo 0s principais aspectos avaliativos o dominio do
conteddo ministrado e a postura do aluno durante a apresentacdo. No entanto, apesar desse
fato, os professores que participaram do estudo preferem utilizar metodologias textuais para
avaliar o conhecimento dos discentes. Apenas 17% dos professores entrevistados dao

preferéncia ao uso dos seminarios como metodologia avaliativa.
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5. Consideracdes Finais

De acordo com os resultados obtidos, pode-se perceber que o método utilizado
proporcionou o desenvolvimento de varias habilidades nos discentes, tais como discussao,
argumentacdo, oratdria e audicdo, conferindo uma maior dinamicidade ao processo. Percebeu-
se, além disso, uma maior interacdo e participacdo dos alunos nas aulas de Quimica Geral,
sendo que os proprios estudantes sugeriram mais atividades como estas durante o semestre.
Essa sugestdo e valida, pois o processo de ensino por seminarios tende a melhorar as
habilidades do estudante de forma gradual e continua. N&o obstante, como foi observado
pelos alunos, a elaboracdo de lista de exercicios pelo professor como ferramenta adicional

auxiliaria ainda mais na fixacdo e aprendizagem do contetido apresentado pelos alunos.

Vale ressaltar que a interacdo dos estudantes foi fundamental para o sucesso da
metodologia aplicada, onde cada grupo/aluno pode contribuir para o aprendizado do colega
através da discussdo de pontos de vista diferentes apos as apresentacdes. O feedback do
professor também é importante neste momento, visto que o professor pode contribuir
indicando pontos positivos e pontos que precisam ser melhorados em cada aluno e, é neste
momento, que o0 aluno pode aprender ndo s6 com seus erros e acertos, mas com 0S €erros e

acertos dos demais colegas.

Os métodos inovadores de ensino-aprendizagem, como 0s métodos ativos, necessitam
ser estudados e ampliados em todas as escolas e universidades, visto o beneficio que estes
trazem principalmente para o crescimento dos estudantes. Deve ser considerado que o
professor pode adotar mais de um método ativo e assim adapta-los as condi¢des do ambiente
académico em que este se encontra, a fim de promover melhores ferramentas para auxiliar no

aprendizado do aluno.

Por estes motivos, espera-se que outros estudos sejam desenvolvidos em mais
universidades e colégios. Ainda, este método poderia ser utilizado nas demais disciplinas do
Ccurso e, atraves da viséo de outros professores e coordenadores, a técnica utilizada poderia ser

melhor consolidada.
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